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1. Education inclusive, investiguer les
representations des acteurs pour
accompagner et documenter les

changements



De quelques representations des enseignements
adaptes dans le grand public
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L'enchassement des représentations des besoins
educatifs des éleves et diversité des acteurs

Chacun bénéficie du Chacun bénéficie d’un
méme support. Chacun support personnalisé.
est traité avec égalité. .. Chacun est traité avec

mais inéquité. équité...mais inégalité.

Aucun support n’est
nécessaire car la cause
de l'inéquité a disparu.

Source initiale inconnue. Adaptation par @Nicolaspinel74 et @WautelstB



2. Cadre et principes de I'analyse
documentaire



Un corpus multi-sources

. Revues
: S Documentation en :
Articles scientifiques ligne du MEN enseignantes

spécialisees

. Les Cahiers de Beaumont
Moteur de publications du MEN

OpenEdition

La revue du Cerfop

https://archives-statistiques-
depp.education.gouv.fr/

Erudit
Revue de I'AIS, NRAS, NRESI/




Methodologie

* Ressources en acces libre * Le corpus

« Critéres de structuration » Cairn 3 (43), OpenkEdition 26

. (titre, résumé, mots-clés) ou (1191), Erudit 2 (6)

texte intégral * MEN: 3 (921)
Enseignements professionnels  Revues enseignantes : 51
adaptés

« Recherche menée de
décembre 2023 a avril 2024

] Pour une introduction a la méthode documentaire voir Arneton et
Education Rachedi (2019), Boch et Rinck (2010)

EREA, LEA

Second degré

« Parutions apres 2005



3. Reésultats de I'analyse comprehensive et
critique
Quatre fils



Les Erea moins presents que les Segpa dans les
reflexions des scientifiques

L'orientation vers
les enseignements adaptés

— Evolution des procédures et des profils des éléves

otre démarche est partie d'une question
sociale, portée par le terrain profes-
sionnel de la Commission départe-

mentale d'orientation vers les enseignements
adaptés (CDOEA), au sein de l'inspection d'aca-
démie de la Haute-Garonne. La question des
caractéristiques du public des Segpa a été
posée. Pour y répondre, une enguéte a été mise
en place et ce sont 709 éléves de SEGPA qui
ont été interrogés. De cette recherche, il ressort
des résultats qui interpellent notre systéme
éducatif et son fonctionnement.

Nous présenterons tout d'abord 1'évelution
historique des processus d'orientation afin
d'éclairer les visées de I'institution scolaire pour
ces élaves en difficulté. Nous présenterons
ensuite I'étude qui a été faite en 2010 sur
13 colléges du département de la Haute-
Garonne pour vérifier sil'évolution des textes
de loi a mené au changement des profils d'élé-

1 1Les CDES i Tes d des éldves

Depuis |'école de Jules Ferry les mémes interrogations
se posent sur ce qui caractérise la réussite scolaire des
éléves, leurs difficultés, leurs orientations au sein du
systéme éducatif. L'école républicaine n'a pas toujours
cherché a scolariser les éléves en difficulté scolaire au
méme titre que les autres. Les dispositifs d'évaluation
participent a la sélection des éléves, dont il résulte que
les plus en difficulté scolairement sont orientés vers les
Sections d'enseignement général et professionnel
adapté (Segpa). Selon les textes législatifs, les éleves
orientés vers ces enseignements adaptés reléevent
d'abord de « difficultés scolaires graves et durables »
mais qu'en est-il en réalité? Le profil des éléves
actuellement scolarisés dans les Segpa est-il
uniquement caractérisé par la difficulté scolaire ou est-
il marqué par d'autres données ?

ves. Enfin, les résultats de cette enquéte seront discutés
pour tenter de saisir les enjeux sous-jacents d'une orienta-
tion en Section d'enseignement général et professionnel
adapté (Segpa) et essayer de comprendre pourquoi certains
profils d'éléves sont particuliérement présents.

I. DRIENTATION EN SEGPA

L'orientation en Segpa est restée jusqu'en 2005 sous le
contréle des Commissions départementales de 'éduca-
tion spéciale (CDES)!, alors méme que les
Segpa n'ont pas spécialement vocation i
accueillir des jeunes handicapés. Les éléves

pour lesquels vers les & pé

i sont proposés par les équipes éducatives mais

était pronanoée mais également, les orientations vers les SEGPA

pour les éléves en difficulté scolaire.

184 1 JUILLET 2017 1 diversité 169

les familles sont informées de ce qu'implique
une orientation vers les Enseignements géné-

Etudes et recherches

Enseigner dans
les enseignements adaptés
du second degré: étape
ou finalité professionnelle?

A Yveline Jaboin
yveline.jaboin@wanadoo.fr

ans le premier degré, le concours d'acces au métier
denseignant-e permet d'exercer de I'école mater-

nelle 2
de I'Adaptation et de la Scolarisation des é
situation de Handicap (ASH). Néanmoins, pour
enseigner dans ce dernier secteur prolessionnel,

ole élémentaire en passant par le

une formation — complémentaire de la formation

initiale — est théoriquement requise et sanctionnée
par un diplome conférant le statut denseignant-e spécialisé-e. Ainsi, a
l'instar des autres secteurs de 'ASH, l'acces aux enseignements généraux
et professionnels adaptés (EGPA Y du second degré, constitue, pour les
professeur-e-s des écoles (et constituait pour les instituteurs-trices), une
des rares possibilités de développement prolessionnel — au méme titre
que l'accés au statut de maitre-esse formateur-trice ou de conseiller-ére
pédagogique — engendrant une progression dans la carriére reconnue
institutionnellement.

Que recherchent les instituteurs-trices et les professeur-e-s des écales
choisissant d'enseigner dans les enseignements adaptés du second degré?
Est-ce les singularités de l'enseignement auprés des enfants « a besoins
éducatifls particuliers » et plus spécifiquement auprés des adolescent-e-s
« en grande dilhculté scolaire et/ou sociale » 7 Ou bien, enseigner dans
les enseignements adaptés du second degré leur apparait-il comme un
des rares processus de développement professionnel soffrant 2 eux/felles
dans le premier degré? Quelles instances décisives de leur apprentissage
professionnel sont inscrites dans leurs itinéraires sociaux, scolaires et pro-

1. Les enseignements généraux et professionnels adaptés (EGPA) comprennent les sections
d'enseignement genéral et professionnel adapte (SEGPA) et les établissements régionaux
d'enseignement adapté (EREA). Dans l'enseignement public, les EREA accueillent, pour 72
dentre eux sur 80, des éleves de méme profil que ceux des SEGPA (MEN-DEPP) (2009). Re-
péres et références statistiques sur les enseignements et la formation, édition 2009, p. 128).
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Comprendre les parcours inclusifs

Dossier

Les collectifs au travail : entre « ré » invention du quotidien et &thique

Les apories des politiques
inclusives. A la recherche des
pratiques pédagogiques
participatives : jouer pour se
libérer des stigmates

The aponias of inclusive poficies. In search of participatory pedagogical practices: playing to free oneself from
stigms
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Résumés

Frangais English

Nous proposons dans cet article de mettre & Pépreuve la notion d'inclusion seolaire 4 travers une
enquéte menée dans un collége-lycée denseignement adapté (un EREA) qui, parce qu'il
n'accueille que des éléves de nivean SEGFPA, va & contre-courant du tout indusif actuel. En effet,
dans le eadre de notre engquéte, nous T\ que 'EREA g'app: 4 un lew aqui
libdrerait les enfants de leurs ﬁugmale-z de I.eun passés de mauvais Eldves. Dans lentre-sol de
leurs difft , les éléves leur de lacher prise par rapport & la norme en
vigueur de I'élhe ordinaire. Nous cherch & dé trer que cette | fon est i
quielle est la conséquence du travail et de la réflexion d'une équipe Jﬁdagygzque mMreMe
engagée dans des pratigues de soutien aux éléves adaptées et inclusives, qui s'engage
régulidrement dans des propositions dactivités lodigues pour développer le sentiment
dappartenance an groupe des élives_

In this article, we propose to test the notion of school inclusion through an investigation carried
out in an adapted secondary school (which name is an EREA). Becanse it welcomes only students
with severe academie difficulties, this school is against the current trend of inclusiveness. Indeed,
in the context of our research, understand that the EREA seems to be a protective place that
would free children from their stigma, from their memories of bad pupils. Within the confines of
thedr differences, the students testify to their feeling of letting 2o from the pue\laﬂmg norm of the
ordinary student. We seek to d i that this lib is , that it is the




Une approche globale du contexte d’enseignement

OpenEdition
1 Journals

Terminal

Technologie de l'information, enlture & société

* Investigation des conditions de

scolarisation, du vivre-ensemble, des

TICE Adaptation des TIC dans un
" contexte pédagogique pour des
éléves en situation de multi-

* Pas d’analyse didactique de sequences handicap

d’enseignement alors que les s Pt 1 s Mane ADns
enseignements professionnels sont a la
fOiS de I,aCtion et de |la conce ptu alisation C vl s o e et s ok b den i 1

rispondent aux besoins ef attentes des populations dites fragiles. Cette méthode o & testée dans
un contexte pédagogique aupris d'enfants en situation de mobibandicap. Lobjectif est de fournir
it ot d'side pour Papprentissage da b hetnre. Selon 1y démarhe propotbe st sfis dolfe use
sofution adaptée, nous avons mis en place des phases successives ¢ iératives lors desquelles
nous mettons en relation les profils wtilisateurs (en termes de capacités cognitives, sensorelles =
maotrices, de besoins et de points forts des enfants) ; bes situations o
lexercices issus de la méthode dasguizsition de la lecture mise en place par l'enseignante) & le
contexte. Nous avons ainsi congu un outil numérigue permettant aux enfants de réaliser des
exercices de lecture avec plus dautonomie. Différents prototypes ont été testés selon b démarche
de CCL. Les résultats sont concluanis : Vexpérience utilismenrs des éléves et Pacceptabilité de
ot trés satisfasantes. Celui-ei repond anx besoins et attentes des Elives ainsi qu'a cenx de
nt. Ces premiers travaox montrent gque notre méthode de conception systémique
itre perlinente.

SEARCH Tout OpenEdition

Résumés

samble

This work presents a systemic design method, based on universal design and user-centred
conception (LCC]), ng o provide tools and services that truly answers o needs and
expectations of “fragile” populations, as people with disabilities. This method has been tested in
an educational context with pupils with multiple disabilities. The ohjective here s to provide a
vl for helping children in leaming to read. According to the proposed approach, we have
performed suceessive and ilerative phases during which we have crossed the following
information in order to provide a suitable sobution @ 1) pupils profiles (in terms of cognitive,
sensory and physical abilities ; needs and strengths of pupils) ; 2) characteristie situations of uses

hitps Mjounals. cpenedition. crptemminali&T 3 w13




9 Evolution des effectifs d’éléves, d’étudiants et d’apprentis, en milliers

_ - iﬂﬂ -

Préélémentaire 24565 26442 25403 25328 25520 23750 23374 231458 -1,0
Elémentaire 4810,0 4280 39830 40714 41757  4138,0 40900 40525 -0.9
uLis 129.8 9,2 587 443 48,7 52,9 541 554 2,4
Premier degré Public et Privé sous contrat 73963 69534 65520 66486 67764 65658 64815 64228 -0,9
Premier degré privé hors contrat (1) 15,6 28,8 51,0 571 58,5 2.5
Formations en collége 2 376,9 33681 34000 3235 33089 34144 34075 3414 o1
dont enseignement adapté du second degré (Segpa) (2) 114 9 114.6 1702 856 58 8 851 820 85,8 -14

Formations professionnelles en lycée (3) anza 7500 B94.5 5909 B56.9 5383 628, 7 B216 -0.8
Formations générales et technologiques en lycde 11244 16076 14939 14176 15432 1604 4 16206 16208 0,0
Second degré Public et Privé sous contrat 53092 &5K725R GS5BB4 £§3221 55090 56570 56548 56538 0.0
Second degré privé hors contrat (1) 26,0 311 275 28,8 31,4 24,1 23,3
Second degré agriculture (4) 1121 16,2 1513 149.9 144.5 1332 135,2 1356 0.3
Etablissements spécialisés de la santé (4) 96,2 88,2 B1,4 .5 71,4 67,0 68,4 B5,6 -4 u
Apprentus de I‘ensmgnement secnndaure (5) 2441 2256 3249 3221 266,5 306,3 3544 3773

ota lbves ot apprentisdes premier et socond degrds | 13162,0] 131093] 127235) 12560, 128240 12808,2] 12762,5) 1275781 0%
» Champ : France métropolitaine + DROM (Mayotte a partir de 2011), Public + Prive. RERS 2023, DEFF, SIES

1. Le privé sous contrat et hors contrat ne sont distingués qu'a partir de 2010 pour le premier degré et de 2000 pour le second degré. Par ailleurs, a partir de 2022,

seuls les éleves de moins de 16 ans sont comptabilisés.

2. L'enseignement adapté inclut les effectifs des Segpa en lycée et en EREA.

3. A partir de la rentrée 1995, les formations professionnelles en lyeée incluent les formations complémentaires et les préparations diverses de niveaux 3 et 4.

4. Sans doubles comptes avec le ministére chargé de 'éducation nationale. Pour les établissements relevant du ministere chargé de la santé, il s'agit des éléves pris en charge
dans les établissements hospitaliers et médico-sociaux, sans double compte avec I'éducation nationale depuis 2008 {vair 1.6).

5. Données provisoires pour l'année 2022-2023. Jusqu'en 2018, cette ligne inclut les préapprentis.

ULIS : unité localisée pour l'inclusion scolaire ; Segpa : section d'enseignement général et professionnel adapté; CFA : centre de formation d'apprentis.

Extrait de DEPP (2023) RERS 2023, page 13.



Des représentations tronquees et limitantes

» Centration sur l'insertion sociale
« Absence de questionnement sur I'emploi (orientation, acces a,

)

« Or y compris en emploi en tant que participation sociale se
pré Pare (uien-Gauthier etal., 2012)

» Pas de travaux dans une perspective intersectionnelle
* Genre * Filiere
* Environnement socio-culturel des familles * Trajectoire scolaire



Des biais inconscients pour ne pas discriminer ?

Une préecaution
methodologique de
nature éthique ?

Une minorité statistique
difficilement investigable
par les outils habituels ?
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Politique




4. Pour ne pas conclure
Les Erea sont-ils des LP comme les autres ?



De nombreux points aveugles
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